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Selahattin Dilidiizgiin; 1960 yilinda Bursa’da dogdu. ilk ve or-
tadgrenimini Bursa ve Almanya’da tamamladiktan sonra Uludag
Universitesi Egitim Fakdiltesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dalini
1985'te bitirdi. istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesinde yiiksek
lisansini, 1994'te de “Yazin Egitiminde Cocuk ve Genglik Yazini”
baslikh teziyle doktorasini tamamladi. 2000 yilinda Tirkge Egiti-
mi alaninda dogent olan Selahattin Dilidlizgiin 2007'de profesor
oldu. Halen istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakdiltesi
Turkce Egitimi Anabilim Dalinda 6gretim Uyesi olarak gorev yapan
Selahattin Dilidiizgiin’tin Tiirkge egitimi, ¢cocuk ve genclik yazini
konusunda cesitli yazilari ve Alman ¢ocuk kitaplari yazarlariyla
soylesileri var. Almancadan cevirdigi cesitli oykilerin yani sira,
Avusturyali gocuk romani yazari Christine Nostlinger'den Kim Ta-
kar Salatalik Krali’ni” (Diizlem, 1993) ve flse Evden Kacti** (Diizlem,
1993) adli cocuk ve genclik romanlarini gevirdi. Cevirileri arasin-
da Hiive’l Baki-istanbul’daki Osmanli Mezarliklari ve Mezar Taslari
(Tarih Kurumu Yurt Yayinlari) ve Almanya’da yasayan, Almanca ya-
zan Turk yazarlardan Akif Piringci’'nin Felidae (Glincel Yayincilik)
ile Govde (Giincel Yayincilik) adli romanlari da vardir.

* Gumigigr Kitaphgi tarafindan Kim Takar Salatalik Kral’t ismiyle 2003'te basilmistir.
** Gunigigr Kitaphigi tarafindan Evde ve Uzakta ismiyle 2011’de basilmistir.
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Oglum Yavuz’a...

Yasammin en dogal ve énemli eylemi olan oyunu ¢ok
ciddiye alan bir varlik diisiiniin; siz ise kendini yetiskin
olarak géren bu varligr aldatmacalarla oyalayip, ona
cocukmus gibi davraniyorsunuz.

Jan Chéteau



ONSOZ

Cocuk yazimi, az ya da cok hepimizin yasammda, belki de yalmzca ya-
samimzin belli bir kesitinde yer almistir. Yetiskinler olarak bizler, cocukken
okudugumuz kitaplan animsadigimizda biraz eski giinlere 6zlem duyanz,
biraz da duygulamnz. Cocukken okudugumuz, dinledigimiz oykiileri, siir-
leri, masallan bizler icin bu kadar gizemli yapan neydi? Kendi agimizdan
bu soruya cesitli yanitlar verebiliriz; ancak anne babalar, 6gretmenler, egi-
tim programcilar, ruhbilimciler ve egitbilimciler ¢cocuk yazimnmn énemi ve
gerekliligi konusunda ne duygusal olabilir ne de b&ylesi énemli bir alan
rastlantilara birakabilirler. Ciinkii bizler biliyoruz ki istesek de istemesek de
giderek kiiresellesen diinyada bireyin rekabet edebilme 6zelligi, 6ne cikan bir
deger olarak kabul ediliyor. Cocugun caga uygun bir bicimde, mzh diistinen,
okuyan, okudugunu anlayan, tartisan bir kimlik kazanmasimda verecegimiz
okuma egitiminin degeri zannettigimizden daha biiyiik. Pisa gibi uluslararas
sinavlarda aldiimiz sonuglar hepimiz i¢in izlicli oldugu kadar diistindiirii-
cli de. Yapilan bilimsel calismalar okuma kiiltiirtiniin edinilmesinde ¢ocuk
kitaplarmm yerinin ne denli 6nemli oldugunu zaten gdsteriyor. Okuma kiil-
tiirti ile diistinme becerisinin birbirine kosut olmasi ¢cocuk kitaplanim bir kat
daha 6nemli kiliyor (Sever: 2013).

Yazinsal degere sahip, estetik niteligi ve biitimliigii olan metinler, yaygin
inamsim tersine sikici ya da anlasilmaz degil, okuma-anlama becerisini gelis-
tirirken diistinme, karsilastirma, elestirme yetenegimizi de artinyor. Oyleyse
okuma egitimi, giinimiiz modern insanimn egitimi sirasinda kagimilmaz bir
stire¢c olmalidir. Bdyle bir egitimin okuléncesi dénemden genglik yillarina
degin uzanan genis bir zaman diliminde gerceklesecedini diistiniirsek, cocuk
ve genclik kitaplaryla bu alandaki arastirmalann 6nemi de kendiliginden
anlasilyor.



Bu c¢ahsma, tamamlandigi 1994 yilinda cocuk kitaplanmin {ilkemizde-
ki durumuna da dolayl bir génderme yapmayr amacliyordu. Aradan yedi
sekiz y1l gectikten sonra bu calismada ileri siiriilen bazi diisiincelerde degi-
siklikler yasanmaya basladi. Omegin, 90’ yillann baslarinda, burada sézii
edilen anlamda fantastik bir cocuk yazimi anlayisi yokken, giinimiizde artik
Tirk cocuk yaziminda fantastik ¢ocuk kitaplarmm yazilmasi bu gelisme icin
onemli bir kanit olarak goériilmelidir. Benzer gelismelerin baska alanlarda da
yasanmasi dogal olarak goriilmelidir.

Bu kitabin ilk basimmdan sonraki basimlaninda, ilk baskidaki yapiyr ve
bilgileri degistirmemeyi daha uygun buldum. Yalmzca Fantastik Cocuk Yazi-
m boliimiine daha 6nce Ankara Universitesinde sunulmus olan bir bildirinin
baz1 bélimleri eklendi. Bu eklentiler de fantastik edebiyat ve fantastik ¢cocuk
kitaplanmm yapistyla ilgili onemli seylerdi. Bunun disinda kiiciik baz1 diizel-
tiler sayllmazsa kitabin bu basimi da diger basimlaryla 6zdes sayilabilir.

Ulkemizde 6gretmen yetistiren Egitim Fakiiltelerinin, ozellikle Tiirkce
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Simf Ogretmenligi, Okul Oncesi
Ogretmenligi gibi sosyal alan 6gretmenliklerinde Cocuk Edebiyati dersinin
zorunlu bir ders olarak konmasi sevindirici olmasma karsm, son yillarda bu
dersin ders saatinin azaltilmasi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programindan
ise biitiintiyle kaldinlmasi madalyonun diger tarafi.

Ogretmenlik egitiminde Cocuk Edebiyati dersinin diisinme ve degerler
egitimiyle okuma kiiltiiriniin gelistiriimesine katki saglamasimi bekliyoruz.
Bu nedenle bu dersin {iniversitelerde bilgi kazandirmanmin 6tesinde beceri
kazandirmasi da dogal bir beklentimiz. Elestirel bakis agisim ve giiniimiiz
cocugunun gereksinimlerine kosut bir anlayisla nitelik kaygisim én planda
tutan bir Cocuk Edebiyati dersi, gercek amacina ulasabilir. iste bu kaygi-
larla bu kitabin ikinci basimmn ardindan ti¢lincli basimmmim da yapilmasimi
onemsedik.

Cocugun cagdas bir birey olarak yetistiriimesine, onun beslenmesine ver-
digimiz énem kadar diisiince yapisinin da gelismesine 6nem vererek katkida
bulunabiliriz. Bu siirec icinde 6zellikle anne babalara ve 6gretmenlere 6nemli
gorevler dismektedir. Bu calismada da boylesine 6énemli bir siirece katk
saglamak oncelikli bir amac olarak benimsenmistir.

istanbul, Subat 2018



GIRIS

Bu kitap, ¢ocuk yazininin, bireyin yazin egitimine olan katki-
larini bilimsel olarak tartismanin yani sira, yazin alaninda calisan
ogretmenlerle, cocuklarina kitap secmek isteyen anne babalara yol
gostermek amaciyla hazirlanmistir.

“Okumak u¢mak gibidir” (Dilidtizgin 1990 (I): 32-35) diyor
Willi Fahrmann. Bu yaklasim bicimi aslinda okumanin, insana kus-
lar gibi 6zglir olma duygusunu kazandirdigini, okuyarak diinyaya
ve insanlara farkli bir bilingle bakilabildigi gercegini belirtmekte-
dir. Ancak, “kurmaca metin yazari ile okuru arasindaki iletisim, ol-
dukga karmasik, yerine gore dolasik, agiklanmasi giic bir stiregtir”
(Gokturk 1989: 11). Bu bakimdan yazin okuru olabilmek siradan
ve basit bir is olarak gorilemez; ayni zamanda yazin okuru igin
okumak, bir bos zaman gecirme eylemi degil, tersine temel, etkin
ve yaratici bir siirectir. Kurmaca olani anlama, alimlama, onunla
elestirel bir iliski kurma, egitim gerektiren bir ugrastir. Bu nedenle
yazin egitimi, yazin tarihince “ylice metinler” olarak kabul gérmiis

metinlerin okunmasiyla sinirli tutulamaz. Tersine yazin egitimi,
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cocuk yasta evde, daha sonra da orgiin egitim ile okulda baslaya-
rak gerceklesebilir.

Yazin egitiminde ¢ocuk ve genclik kitaplari 6nemli bir arag ola-
rak, cocuklara yazin bilinci kazandiran bir isleve sahiptir. Baska
deyisle, nitelikli cocuk kitaplari cocuklara yazin ile hesaplasabil-
me olanaginin kapilarini aralayan bir gecis yazinidir.

Turkiye'deki yazin derslerinin agirlik noktasini, yazin egitiminin
alanlarindan yalnizca biri olan yazin tarihini 6gretmek olusturur.
Kendine 6zgl anlatim, icerik ve bigcimleriyle metin tirleri arasinda
6zel bir yeri olan yazinsal metinlerin okunmasina iliskin Gretici bir
egitim yapilmamakta, bunun yerine zamandizimsel bir yaklagim-
la belli akimlar, yazarlar ve bu yazarlarin yapitlarindan bolimler
okutulmaktadir. Oysa yazin okuru, yazinsal metinlerin gonderge-
sini ve elestirisini estetik butiinlik icinde taniyabilmeli, yazinsal
yapitla iletisim kurabilmelidir.

Bu baglamda kitaplarin nitelik sorununa da deginmeden gece-
meyiz. Yazin egitiminin amaci, her seyi okuyan okur yetistirmekten
cok, nitelik ayrimi yapabilen elestirel okurlar yetistirmek olduguna
gore, yazinsal niteligi olan kitaplari secerek elestirel bir g6zle oku-
yacak okurlari yetistirebilmek de daha ¢ok egitimin ve yazin egi-
timcilerinin ugrasi olmalidir. Ancak konumuzun agirlik noktasini
olusturan cocuk kitaplari arasinda yalnizca belli degerlerin 6gre-
tilmesini amaglayan, yazinsal degeri olmayan bircok kitaba rastla-
mak olasidir. Bu da, anne babalarin ve egitimcilerin titiz ve bilingli
bir secim yapmalarini zorunlu kilmaktadir.

Kitapta deginilen cocuk kitaplarinin belli 6lcitler 1s18inda ni-
telikli olmalarina 6zen gosterilmistir. Bunun Otesinde deginilen
birkac olumsuz 6rnek, nitelikli-niteliksiz ayrimini daha iyi gostere-
bilme amacina yoneliktir. Ayrica, deginilen yerli ve geviri kitaplar,
¢ocuk yazininin bitiiniinii kapsayici nitelikte degildir. Cocuk yazi-



nimizin bitinindn yansitilmasi kaygisi gidiilmedigi igin, tarayici
ve cocuk yazinini tiketici bir yaklagima gidilmemistir. Belli konu
alanlari dogrultusunda segilen kitaplar, cocuk ve genclik yazininin
genel kimligini yansitmaya yoneliktir.

Kitabin ilk boliminde Tirkiye'deki yazin egitiminin durumu
gozler ontine serilmeye calisiimistir. Yapilan sormacanin sonuglari
ve yiksekodgretim 6grencileriyle yapilan bir deney bu calismaya
1stk tutmustur. Bu bolimde ayni zamanda ¢ocuk ve genclik yazini-
nin sinirlari, amaglari ve bu yazin etrafindaki tartismalar ortaya ¢i-
kartilarak gocuk yazininin, yazin egitimindeki yerinin belirlenmesi
amaclanmustir.

Kitabin bundan sonraki boltimlerinde ise zengin kiiltirel deger-
ler iceren masallar, Tiirk cocuk yazini igin yeni sayilabilecek fan-
tastik cocuk kitaplari ve gercekgi cocuk kitaplarr cok yonli bakis
acistyla incelenmis ve bu tiir yazin Uriinlerinin egitsel olanaklari
ortaya ¢ikartilmaya calisiimistir.

Gergekei cocuk kitaplarinin 6nde gelen isimlerinden Alman ya-
zar Peter Hartling ile yapilan soylesiden kesitler sunularak ¢ocuk
yazininda 6nemli yeri olan ¢ocuk gercekligi aciimaya cahisiimugtir.

20. yuzyihn sonlarinda Tirkiye'de, cocuk ve genclik yazini ala-
nindaki arastirmalarin son derece sinirli olmasi, bu ¢alismayi ha-
zirlarken daha ¢ok yabanci kaynaklara yonelmeyi gerektirdi. Bu
nedenle cocuk ve genclik yazini alanindaki bilimsel arastirmalar
lilkemizde goreceli olarak yeni baslamis sayilir. Oznel bazi giri-
simlerin yani sira, Cocuk Vakfi'nin yayimladigi Cocuk Edebiyati
Yilliklarr bu alandaki ¢calismalarin basinda gelmektedir.

Kitabi hazirlarken kendisiyle tartisma olanagr buldugum, cocuk
yazini konusunda yabanci yayinlarin bolca yer aldigi kitaphigindan
yararlandigim hocam Zehra ipsiroglu’nu burada igten siikran duy-
gulariyla anmadan gecemeyecegim.
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TURKIYE'DE YAZIN EGITIMI VE
COCUK YAZINI

Yazin Egitimimizin Genel Durumu

Kitap okumanin 6nemi ilkokul siralarindan baslayarak egitimin
biitin basamaklarinda dylesine vurgulaniyor ki “Kitap okuyor mu-
sunuz?” sorusuna neredeyse herkes tarafindan “Evet” yaniti verili-
yor. Nedeni ve nasil yapilacagi ¢ok iyi anlatilmasa da, kitap oku-
mak her zaman 6nem verilen ve 6giitlenen bir sey. Gercekten de
kitabin okunmadig bir kiiltiir toplumunu diisinmek olanaksizdir.

1993 yilinda istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Alman Dili
Egitimi Anabilim Dali 6grencileriyle yaptigim bir sormaca, geng-
lerin okuma diizeylerinin yani sira yazin egitiminin carpikhklarini
da gosteren ilging sonuclar ortaya koydu. Sormacada, kiiltlrel et-
kinliklere iliskin sorularin yani sira okuma, yazarlari ve kitaplari
tanima konusundaki sorular agirliktaydi. Asagida bu sormacanin
sorularina verilen yanitlari degerlendirip yiiksekogretim diizeyin-
deki 6grencilerin okuma davranislarini ortaya koymak istiyorum.

Sormacadaki ilk soru, “Kitap okur musunuz?” idi. Sormacaya
katilan 52 6grenciden 45’i “Evet kitap okurum,” yanitini verirken,

13
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2 kisi “Hayir” yaniti vermis, 5 kisi de cekimser kalmisti. Kitap oku-
yanlarin sayisinin % 90’lari agan bir diizeyde olmasi basta sevin-
dirici olmasina karsin yanilticidir. Clinki “Evet” yanitini veren 6g-
renciler cogunlukla olumlu bir beklentiyle yanit verdiler. “En son
okudugunuz kitaplar hangileridir?” sorusuna verilen yanitlar, bu-
ylk cogunlugun son zamanlarda hi¢ okumadigini gostermisti.

Ogrencilere sorulan hangi Tiirk ve Alman yazarlar tanidiklarina
iliskin sorulara verilen yanitlar ise hem egitim sisteminin islevini
yitirmis boyutunu hem de yukaridaki ylksek okuma oranlarinin
gercekci olmadigini yansitiyor. Ciinkd 52 kisiden ancak 18 kisi 1-3
Alman yazarindan sz ederken, 27 6grenci de yalnizca 1-3 Turk
yazarini animsayabilmektedir. Alman yazarlarin adlarini séyleyebi-
len 6grencilerin verdigi adlar ise Goethe, Schiller, Kafka ve Brecht
gibi klasiklesmis ya da diinya yazininda tinlenmis yazar ve sairler.
Bunun 6tesinde Tiirk yazarlardan taninanlar, ortaokul ve lise ede-
biyat kitaplarinda yer alan Halide Edip Adivar, Resat Nuri Giinte-
kin, Namik Kemal, Ahmet Hasim, Yasar Kemal, Omer Seyfettin ol-
mustu. Birka¢ 6grenci de Aziz Nesin ve Necip Fazil Kisakiirek gibi
yazarlarin adini dile getirmisti. Bu sonuglar, 6grencilerin bundan
baska yazar adi tanimadiklari anlamini tagimiyorsa da biitiin bu
yazarlarin ders kitaplarinda yer almasi ilging bir sonucu da bera-
berinde getiriyor. Clinkii Tiirk yazininda bu klasiklesmis adlarin ya-
ninda daha pek ¢ok yazar var. Bu nedenle, 6 yil boyunca okunan
yazin derslerinin 6grencilere tek katkisinin neredeyse birkag ad ez-
berletmekten 6teye gidememis oldugu gercegi ortaya ¢cikmaktadir.
“Hangi nedenle kitap okundugu” sorusuna verilen yanitlar basta
tasidigim kuskulu dustinceyi yine dogrular nitelikte. Bliyik bir co-
gunluk ev odevleri oldugu icin kitap okuduklarini séylerken, bir
bolim 6grenci de hem zevk igin serbest zamanlarinda okudugunu
hem de 6dev icin okudugunu belirtmisti.



Sormacanin biitiini degerlendirildiginde yukarida degindigim,
“Kitap okuyor musunuz?” sorusuna verilen “Evet” yanitinin gergek-
¢i olmadigi dogrulaniyor. Bu noktada 6zellikle 6grencileri sucla-
mak, onlarin yetersizligini dile getirmek istemiyorum. Bu nedenle
okuma yetersizligi, yanlis okuma, okumaya inanmama gibi sorun-
lari egitim sisteminin iginde aramak gerektigine inaniyorum.

Yine Universite 6grencileriyle yapilan bagka bir arastirmada 6g-
rencilerin yazinsal metinleri anlamada ve alimlamada giicliik ¢ek-
tikleri saptanmigti (ipgiroglu, 1988). Bu arastirmada 6grencilerin
cok blyik bir kesimi, alaylamali (ironik) bir anlatimla yazilmis bir
deneme metnini sanki gercekmis gibi anlamis ve metni, bilgilendi-
rici bir gazete haberi gibi okumustu.

Yukarida iki ayri sormacanin sonuglarindan ¢ikartarak verdigim
ornekler, okuma oranlarinin azhiginin, okuma eyleminin diger et-
kinlikler arasinda ¢ok arkalara atildiginin bir gostergesidir. Buna
gore, yliksekogretimdeki Tirk genclerinin okuma oranlari istenen
bir diizeyde degildir. Bu eksikligin 6nemli bir nedeni olarak med-
yanin, ozellikle televizyonun olumsuz etkisine bircok kaynakta
dikkat cekiliyor (bkz. Wild, 1990: 356; Dahrendorf, 1989: 456).
Gergekten de ylksek televizyon izleme oranlari giinimiizde oku-
may1 baltalayan bir konumdadir. Bu nedenle okuma aliskanhiginin
ve yazinsal duyarhgin ylksek oranlarda gelismesini beklemek ola-
naksizdir. Clinki televizyon izlemek edilgen bir eylemdir, izleyen-
den bir katki beklemez, tersine her seyi hazir olarak sunar.

Oysa yazinsal yapitlarin okunmasi diistinsel bir katihmi kosut-
lar. Okur, kitapla birlikte diisinmek, belli yargilari olusturmak ve
her seyden 6nemlisi kitabin kurdugu gerceklik ile kendi gercekleri
arasinda surekli bir hesaplasma i¢inde olmak zorundadir. Ctinki
yazinsal Urlinler, gercegi farkli bir bicimde dile getirirken kendi-
ne O0zgl anlatim bigimlerinden ve yontemlerden yararlanir. Bu
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nedenle sanatsal icerikli yazinsal Griinleri okumanin da ayri bir
egitimi olmasi bir gerekliliktir. Bu anlamdaki bir yazin egitimi ise
yazar ve yapit ismi ezberleyerek gerceklesemez. Sanatsal bir olu-
sum olan yazinsal metni anlama ve yorumlama daha ¢ok estetik
bir duyarligi gerektirir. Bu nedenle yazin derslerinin iceriginin es-
tetik ve sanat egitimi agirlikli olmasi zorunludur. Ezberci yontem-
lerle salt yazin tarihi okutulan, 6gretmenin ve kitabin tek yanl bilgi
aktarimindan olusan yazin derslerinden, yukarida verilen sormaca
sonuclarindan farkl sonuglar elde etmemiz olanaksiz olacaktir.

Sormacaya verilen yanitlardan ¢ikardigimiz sonuglara dayana-
rak, belli bir eleme sisteminden gecerek yiiksekogretim asamasi-
na gelen 6grencilerin daha 6nceki egitim siireclerinde okuma ve
yazin egitimi almadiklarini, yazinsal duyarligi kazanamadiklarini
soyleyebiliriz. Bu konuda aileye oldugu kadar 6gretmenlere, egi-
tim programlarina ve ders kitabr hazirlayan ilgililere degin genis bir
kesimin tzerine de 6nemli gorevler diismektedir.

Yazin egitiminden beklenen, 6grencilerin iyi bir okur olmalarini
saglamaktir. Fakat son derece gorece bir kavram olan “iyi okurun
sinirlari ve 6zellikleri nedir?” ya da “Iyi okur kimdir?” gibi sorularin
yanitini bize ancak, yazin egitiminin yontemleri ve amaclari bir
Olclide verebilir.

Bugtin liselerde Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde okutulan bir
kitap amacini soyle belirlemis: “Tiirk Dili ve Edebiyati kitabinin
amaci, 6grencilerimize milli kilttri agilamak ve hepsine ayni milli
kaltira vermektir.... (onlari) gagdas bilgilere ve medeniyet diizeyi-
ne ulastirmak icgin, teknige ve glizel sanatlara da ayni degeri veren,
kisilikli, gtivenli, onurlu, ¢aliskan ve yararli Tirk aydinlari ve yurt-
taslari yetistirmektir” (Ugurlu, 1992: 9). Kitabin yazari, yazin egi-
timi icin hazirladigr bu ders kitabinin amaglarini siralarken daha
cok ulusal degerlerin aktarilmasini ve ‘onurlu’, ‘caliskan’ gibi ideal



davranis bigimlerini benimsetmeyi amag edindigini belirtiyor. Bun-
lar son derece olumlu amaclardir. Ancak bu amaclari yazin dersi-
nin amaglariyla dogrudan bagdastirabilmek biraz giic gortintyor.
Evrensel bir kimlik tasiyan yazinsal metinler, dil ile yaratilan 6zel
durumlardir (Krusche, 1987: 5). Bu nedenle yazin egitimine diisen
en onemli gorey, dil ile olusturulan bu ayri diinyayi; kurmaca, yani
nesnel gerceklikle birebir bir nedensellik iliskisi bulunmayan ya-
prtlar estetik butlnlGgu icinde alimlamayi, onlarr ¢6ziimlemeyi,
yorumlamay1 6gretmektir. Bunun 6tesinde gercegin farkl bir yan-
simasi olan kurmaca yapitlardan zevk almayi ve boylece okurlari
duyarh kilmayi saglamak yazin egitiminin baslica amaclari olarak
gosterilebilir.

Yukarida degindigim lise yazin dersi kitabi ve bunun benzeri
kitaplar boylesi bir egitimi vermek icin yeterli degildir. ilk ve or-
tadgretim programlarinda yer alan dil ve yazin dersleri daha ¢ok
edebiyat tarihi bilgilerini aktarmaktan 6teye gidememekte, boylece
de 6grencilerin okumaya ve yazina karsi olumsuz tavir gelistirme-
lerine neden olmaktadir. Ayni yazarlarin ayni metinlerinin biteviye
bicimde ders malzemesi yapilmasi soyle elestiriliyor: “Kuskusuz,
sozl edilen yazarlar yazin diinyasinin inli ve taninmasi gereken
yazarlarindandir. Ancak hep ayni yazarlarla ve neredeyse ayni 6r-
neklerle sinirlandiriimig bir dil ve yazin 6gretimi, dilin ve yazinin
(edebiyatin) siirekli gelisen, degisen, zenginlesen 6ziine ters diser.
Ustelik 6grencide okuma zevki yaratma yerine bikkinlik yaratir,
onu dil ve yazin alanlarinda etkin ve verimli olmaktan alikoyar”
(Polat, 1991: 22). Gergekten de bilgi yigmasi biciminde gecen ya-
zin dersleri, 6grencileri neredeyse ansiklopedik bilgileri yineleyen
bir robota donuistiirmekten baska bir isleve sahip degildir. Bu bilgi
yigmacasinin 6grenciler tizerindeki olumsuz etkilerini bircok 6g-
rencinin dile getirmesine sik sik tanik oluruz (Askun, 1991: 65).
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Peki, 6grencilerden bekledigimiz “iyi okur” olmalari nasil sag-
lanacak? Onlar bu egitimi ne zaman alacaklar? Egitim sistemimiz
yazin egitimi amagclarina yonelik bir altyapiya kavusmadan bu
anlamda bir egitimi gerceklestirmek olanaklh goriinmiyor. Oysa
cagdas egitim soyle tanimlaniyor: “Cagdas egitim bilgiyi degil, 6g-
renciyi odak noktasi yapar. Cagdas egitimde 0grenci bilgi yikle-
nen bir obje degildir: bilgi 6grenci igindir, 6grenci bilgi icin degil.
Amag Ogrenciye bilgi yigmak degil, 6grencinin bilgiyi anlayabil-
mesi, kavrayabilmesi, gerektiginde kendi basina da bagintilar kura-
rak bilgi tretebilmesidir” (Sayin, 1990: 32). Buna bagh olarak bil-
giyi sinavlarda yinelenen bir ara¢ olmaktan ¢ikarmadikca gagdas
yazin egitiminin gerceklesmesi beklenemez.

Yazin tarihini 6grenme cergevesinde gerceklesen yazin dersle-
rinin, 6grencilere cagdas anlamda bir yazin egitimi veremeyisinin
nedenlerinin basinda, kitaplarin igcindeki bilgilerin tek yonlii ve es-
kimis olmasi, konularin ele alinis bigimlerinin 6grenciye okuma
aliskanhigi kazandirmaktan uzak olmasi gelmektedir (Adali, 1991:
56-59). Bilimsel calismalarin kapsamina giren yazin tarihi incele-
meleri, sanatsal olusumlari anlamak igin higbir katki saglayamaz.
Bu nedenle de 6grencilere “hem tarih hem de edebiyat zevki” (As-
kun, 1991: 75) ayni anda verilemez.

Bu gorisler dogrultusunda okuyan, okudugunu sorgulayan 6g-
renciler yetistirmeyi amaclayan bir egitimin zorunlulugu ortaya
¢ikmis oluyor. Okuma egitimi daha ¢ocuk yaslarda ailede ve ilko-
kul egitimi siralarinda baglamalidir. Okuma aliskanhginin kigiik
yaslarda baslamasi, belli bir egitim anlayisini da beraberinde ge-
tirir. Toplumun bir parcasi olan ¢ocuklara verecegimiz kitaplarin
ozenle secilmesi de konunun bagka bir boyutunu olusturuyor.



Cocuk ve Genclik Yazini ve Bu Alandaki Tartismalar

Cocuk ve genclik yazini kavramlari son yillarda birlikte kul-
laniliyor. Aslinda gerek bicim gerekse icerik bakimdan iki yazin
birbirinden farkhdir. Cocuk yazini kavrami daha belirgin olarak gi-
zilebiliyorken, genclik yazininin sinirlari, igerigi ve tanimi cocuk
yazini kadar kesin degildir. Cocuk ve genclik yazini; cocuklar ve
gengler icin Uretilmis, gencler tarafindan olusturulmus, serbest ve
okuldaki zorunlu okuma kapsamina giren biitiin metinleri iceren
bir Gst kavramdir (bkz. Doderer, 1975: 1l. Cilt, 161 ve Baumgartner,
1974: 9). Ancak bizim s6ziini ettigimiz kitaplar, yazinsal degeri
olan, cocuk gercekligini duyarli olarak ele alan, cocuklara okuma
sevgisi ve aliskanhg verebilecek ve onlara nitelikli okur kimligi
kazandirabilecek kitaplardir. Buna gore ¢ocuk yazini, okul 6ncesi
zaman dilimi ile ¢cocugun ergenlige ulastigi doneme kadar olan
bir zaman dilimini kapsamaktadir. Yani 3-4 ile 12-13 vyaslar ara-
sina yonelik, yazinsal ve dustinsel nitelikleri olan kitaplar ¢ocuk
kitaplari ya da yazini olabilir. Bu dénem ¢ocuguna yonelik olarak
hazirlanan kitaplarda ¢ocugun anlama diizeyi, dili, imgeleri ve
egitim gereksinimi de g6z oniinde tutulmaktadir. Gerek egitimciler
gerekse yazinbilimciler ¢cocuk kitaplarinin ¢ocugu ciddiye almasi-
ni ve distinsel bir taban tizerine kurulmasi gerektigini vurgulamak-
tadirlar (Goksen, 1985: 9-10). Baska deyisle cagdas cocuk yazini
cocuga uygun olmali; ancak ¢ocukca olmamali, gocugun kiltir
gelisimine, dus giiclinlin gelismesine, okuma aliskanligr kazanma-
sina katkida bulunacak nitelikleri icermelidir.

Genglik yazini icin ise gesitli gortsler ileri siirlilmesine karsin
yine de genel gecerli bir tanimlamaya gitmek olanaklidir. Bazi
kuramcilara gore genclik yazini, “gencler tarafindan, gencler igin
uretilen” yazin olarak kabul edilirken bazilarina gére de “gencle-
rin ilgisini ve dikkatini ceken konulari ele alan, onlarin sorunlarini
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CAGDAS COCUK YAZINI

Yazin Egitimine Atilan ilk Adim

Toplumlann kiiltiirel ve ekonomik yansma giictiniin insanin
niteligi ile snandig bir dimyada, tilkemizin de oncelikli
sorumlulugu, yurttaslanmzi yalmzca okuryazar kilmak degil,
diistimen-duyarh okur kilmak olmahdir. Bunun icin bebeklik
déneminden baslayarak cocuklarn kavramsal birikimlerini
zenginlestirecek; yasama, insana, dogaya yonelik duyarliklarim
besleyecek kitaplarla bulusturulmasi temel ilke olarak
benimsenmelidir.

Edebiyat, bizi kendimize ulastiran estetik bir uyarandir. insanm
icindeki insanin uyanmasina, yapilanmasina olanak saglar. Amaci,
ogretmek degil, duyumsatmaktir. Bilinmelidir ki her kitap cocuga
gore degildir.

Kitaplarin, cocuklann gelisimlerine istenilen katkilan
saglayabilmesi icin cocuk gercekligine uygun ve cocuga gore olmasi
gerekir. Cocuk ve genclik edebiyati alammm 6zgiin bir cahsmasi

olan Cagdas Cocuk Yazinrnda; Prof. Dr. Selahattin DILIDUZGUN,
cocuklan “okur” kilmak isteyen tiim 6znelere 6nemli bilimsel
donttler sunmaktadir.
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